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Del I: Hva er nasjonale prgver?

1.1 Formal

Formalet med nasjonale praver er & gi skolen kunnskap om elevenes ferdigheter i lesing,
regning og engelsk. Informasjonen fra prgvene skal danne grunnlag for
underveisvurdering og kvalitetsutvikling pa alle nivaer i skolesystemet.

Pragvene i lesing og regning giennomfares pa 5., 8. og 9. trinn, og pravene i engelsk
giennomfares pa 5. og 8. trinn. Skoleeier? er ansvarlig for at elevene gjennomfarer
prgvene. Skolene kan imidlertid frita elever som oppfyller gitte vilkar (forskrift til
oppleeringsloven § 2-4 og forskrift til friskoleloven § 2-4). Skoleeier skal ha et forsvarlig
system for a falge opp skolenes resultater (opplaeringsloven § 13-10 og friskoleloven §
5-2 tredje ledd).

Nasjonale praver gir informasjon om enkeltelever, grupper, trinn og skoler, som leerere og
skoleledere trenger for & drive kvalitetsutvikling.

For eleven skal resultatene fra nasjonale praver, i trad med bestemmelsene i kap. 3,
veere et redskap i leereprossen, som grunnlag for tilpasset oppleering og bidra til at eleven
gker kompetansen sin i fag (forskrift til oppleeringsloven kap. 3 og forskrift til
friskoleloven kap. 3).

Analyser av resultatene fra pravene danner grunnlaget for et kunnskapsbasert arbeid
med a utvikle nasjonale praver som system. For a sikre at pravene er kvalitativt gode, og
at det er benyttet gode og presise metoder for a utvikle prgvene, ma resultatene
analyseres over tid for & falge med pa hvordan hver enkeltoppgave i prgvene fungerer.
Som en del av kvalitetssikringen av nasjonale prgver analyserer direktoratet data pa
oppgaveniva fra ar til ar.

1.2 Nasjonale prover er en del av kvalitetsvurderingssystemet

Nasjonale prgver ma ses i sammenheng med andre vurderings- og prgveformer som til
sammen gir et bredt og sammensatt bilde. Nasjonale pragver utgjer et avgrenset, men
viktig grunnlag i den totale situasjonsbeskrivelsen av norsk grunnopplaering.

Nasjonale prgver skal vurdere og utvikle elevenes grunnleggende ferdigheter i lesing og
regning og i deler av faget engelsk i trad med kompetansemal i laereplaner for fag. Bildet
som gis av elevenes ferdigheter gjennom nasjonale prgver er palitelig, men ikke
uttemmende. Annen vurderingspraksis vil kunne bidra til a8 utdype og & nyansere bildet av
elevenes ferdigheter.

Nasjonale prgver skal ogsa, sett i sammenheng med internasjonale studier Norge deltar i,
veere et viktig bidrag i diskusjoner om utviklingen av grunnoppleeringen i Norge.

1.3 Historikk for nasjonale praver

| Budsjett-innst. S. nr. 12 (2002-2003) vedtok Stortinget a etablere et nasjonalt
kvalitetsvurderingssystem der de nasjonale prgvene skulle innga som ett element.
Nasjonale prgver ble giennomfart for farste gang varen 2004.

1 Kommunen er skoleeier for offentlige grunnskoler (oppleeringsloven § 13-1). For friskoler er styret det
gverste ansvarlige organ (friskoleloven § 5-1).
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| oppdragsbrev fra 23. mai 2006 skriver Kunnskapsdepartementet: "De nasjonale
pravene skal kartlegge i hvilken grad elevenes ferdigheter er i samsvar med leereplanens
mal for de grunnleggende ferdighetene regning og lesing pa norsk og engelsk, slik de er
integrert i kompetansemal for fag i LKOG6 etter 4. og 7. arstrinn. Progvene skal gi
informasjon til elever, leerere, skoleledere, foresatte, skoleeiere, de regionale
myndigheter og det nasjonale nivaet som grunnlag for forbedrings- og utviklingsarbeid.”

Fra 2014 ble IRT-analyser (IRT = item response theory) av alle oppgaver implementert, og
en ny skala for rapportering tatt i bruk. Dette ble bl. a. gjort for & kunne male utvikling
over tid. Parallelt utviklet Utdanningsdirektoratet en analyserapport for oppfalging og
videre bruk av resultater. Resultatene ble publisert pa en ny skala med et gijennomsnitt
pa 50 skalapoeng og standardavvik pa 10. Den nye skalaen gir leereren, skolen og
kommunen mer presis informasjon om elevenes ferdigheter enn tidligere. Resultatene
ble i tillegg publisert som andel elever pa hvert mestringsniva.

1.4 Hvorfor rammeverk for nasjonale praver?

Rammeverket for nasjonale prgver skal etablere et felles grunnlag for utforming,
giennomfaring og rapportering av prgvene. Ved & beskrive prgvenes innhold og form vil
rammeverket bidra til klarhet og apenhet om nasjonale prgver. Rammeverket omfatter
felles retningslinjer og kravspesifikasjoner for utforming av prgvene, samt rapportering og
bruk av prgveresultatene. Rammeverket definerer formalet med nasjonale prgver og
beskriver prgvenes konstrukt. Det angir ogsa psykometriske krav og krav til rapportering
fra prgvene.

Rammeverket skal sikre stabilitet og kvalitet i arbeidet med pravene.
Utdanningsdirektoratet har ansvar for a fglge opp rammeverket og foresla revideringer pa
bakgrunn av erfaringer fra prgvegjennomfaringer.

1.5 Organisering av arbeidet med nasjonale praver

Arbeidet med nasjonale pragver omfatter og involverer flere ulike instanser med ulike
oppgaver og ulike ansvarsomrader. Neermere rolleavklaringer er beskrevet i gjeldende
avtaler med institusjoner som skal utarbeide de ulike prgvene og med en ekstern
kvalitetssikrer.
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1.6 Oversikt over ansvarsfordelingen for arbeidet med nasjonale prover

Utdanningsdirektoratet skal

- utvikle og giennomfgre nasjonale prgver pa oppdrag fra
Kunnskapsdepartementet

- utforme rammeverk forankret i LKO6

- inngd avtaler med institusjoner som skal utarbeide pravene og
med ekstern kvalitetssikrer

- godkjenne de ferdige prgvene

- utvikle og drifte den elektroniske prgvetjenesten:
prgveadministrasjonssystemet (PAS) og
pravegjennomfgringssystem (PGS)

- informere om og administrere gjennomfgringen av prgvene,
fastsette skala, analysere resultater og lage rapporter, behandle
data i henhold til personopplysningsloven, handtere
pressehenvendelser

Ekstern kvalitetssikrer skal

- kvalitetssikre pa grunnlag av tekniske
rapporter fra utprgvinger og endelig
giennomfgring samt foresla ngdvendige
forbedringer

- kvalitetssikre prgvene i sin helhet for
utprgving og endelig prgve

Prgveutvikler skal

- utarbeide prgver, tekniske rapporter, veiledninger og
analyserapporter

- informere om og administrere utpravinger i
pragveutviklingsfasen
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Del lI: Prgvenes innhold

2.1 Grunnleggende ferdigheter

De grunnleggende ferdighetene er integrert i kompetansemal for hvert enkelt fag. Disse
ferdighetene er bade en forutsetning for a utvikle fagkunnskap og en del av
fagkompetansen i ulike fag. De inngar i fagenes egenart og er knyttet til fagkompetansen
pa ulike mater. De er ogsa viktige for elevers og leerlingers personlige utvikling og
allmenndannelse. Det er laget et eget rammeverk for grunnleggende ferdigheter.

Lesing og regning som grunnleggende ferdigheter er viktige redskaper for laering og
utvikling i fagene og for & kunne delta i skole, samfunns- og arbeidsliv. Nasjonale praver
er praver i lesing og regning pa tvers av fag, og er ikke prgver i fagene norsk og
matematikk.

2.2 Ferdigheter i faget engelsk

Engelsk er ikke en del av de grunnleggende ferdighetene, slik disse er definert i LKOG.
Derfor skiller pravene i engelsk seg fra de andre nasjonale prgvene ved at de tar
utgangspunkt i kompetansemal i ett fag - engelsk. Oppgavene i pravene fokuserer pa
leseforstaelse, ordforrad og begreper og grammatikk.

2.3 Nasjonale prover i regning

Nasjonale prgver i regning skal male i hvilken grad elevenes regneferdigheter er i
samsvar med beskrivelsene av regning som grunnleggende ferdighet. | leereplanen til
hvert fag er det definert hva det vil si & kunne regne i det enkelte faget. Praven er ikke en
prave i matematikkfaget, men en prgve som viser om elevene har den grunnleggende
ferdigheten i regning som er ngdvendig for a na kompetansemalene i fagene.

2.3.1 A kunne regne som grunnleggende ferdighet

A kunne regne innebaerer a resonnere og bruke matematiske begreper, fremgangsmater,
fakta og verktgy for a lgse problemer og for a beskrive, forklare og forutse hva som skjer.
Det innebeerer a gjenkjenne regning i ulike kontekster, stille spgrsmal av matematisk
karakter, velge holdbare metoder nar problemene skal lgses, veere i stand til &
giennomfgre dem og tolke gyldigheten og rekkevidden av resultatene.

Regneferdigheten er redskap for leering og utgjer del av kompetansen i alle fag. A kunne
regne bestar av fire ferdighetsomrader:

gienkjenne og beskrive
bruke og bearbeide
reflektere og vurdere
kommunisere

AW R

Disse fire ferdighetsomradene utgjar til sammen en helhetlig problemlgsningsprosess.
Nar elevene regner i fag, arbeider de seg giennom ett eller flere trinn i
problemlgsningsprosessen.


http://www.udir.no/globalassets/upload/larerplaner/lareplangrupper/rammeverk_grf_2012.pdf
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Gjenkjenne og beskrive innebaerer a kunne identifisere situasjoner som involverer tall,
starrelser og geometriske figurer som finnes i lek, spill, faglige situasjoner og i arbeids-
og samfunnsliv. Det innebeerer a finne relevante problemstillinger og & analysere og
formulere dem pa en hensiktsmessig mate. | nasjonale prgver vil denne prosessen
veere avgjgrende for om elevene klarer a formulere det riktige matematiske problemet
ut fra de gitte kontekstene.

Bruke og bearbeide innebaerer a kunne velge strategier for problemlgsing. Det innebaerer
a kunne bruke passende maleenheter og presisjonsniva, utfare beregninger, hente
informasjon fra tabeller og diagrammer, tegne og beskrive geometriske figurer,

bearbeide og sammenlikne informasjon fra ulike kilder. | nasjonale prgver vil denne
prosessen veere avgjgrende for de elevene som ut fra de gitte kontekstene, har klart a
gjienkjenne og beskrive de riktige matematiske problemene. Utfordringen for disse
elevene blir a utfgre beregningene korrekt.

Reflektere og vurdere innebaerer a kunne tolke resultater, vurdere gyldighet og reflektere
over hva resultatene betyr for problemstillingen. Det innebaerer a bruke resultatet som
grunnlag for en konklusjon eller en handling. | den nasjonale prgven vil denne ferdigheten
i tillegg fa en annen dimensjon. Det skyldes at veldig mange av oppgavene er
flervalgsoppgaver. Da kan elevene noen ganger finne korrekt svaralternativ bare ved a
reflektere over hva som kan veere mulig svar pa problemet.

| nasjonale praver i regning skal elevene i de fleste tilfellene skrive inn et endelig svar
eller velge korrekt svaralternativ. De har derfor sveert begrensede muligheter til & kunne
kommunisere. Oppgavene vil derfor i hovedsak male elevenes regneferdigheter innenfor
de tre fagrst nevnte ferdighetsomradene.

Problemstillingene i oppgavene er situasjoner som elevene kan kjenne seg igjen i.
Innholdsmessig er regning som grunnleggende ferdighet knyttet til omradene tall og
algebra, maling og geometri og statistikk og sannsynlighet?.

Omradet tall og algebra handler om tallforstaelse og generalisering av tallregning ved at
bokstaver eller andre symboler erstatter tall. Det innebaerer & kvantifisere mengder og
starrelser og a utforske og beskrive mgnster.

Omradet maling og geometri handler om a kunne gjgre sammenligninger og utfgre
beregninger i emnene lengde, areal, volum, vinkel, masse, tid, malestokk og valuta. Det
innebeerer bruk og omgjgring av maleenheter, og det & kunne tegne, beskrive og bruke
geometriske begreper og figurer i ulike sammenhenger.

Omradet statistikk og sannsynlighet handler om a organisere, analysere, presentere og
vurdere data og grafiske framstillinger og & forutse hendelser. A forutse hendelser
handler om & vurdere sjanser i dagligdagse sammenhenger og i ulike spill, beregne

2 Algebra og sannsynlighet blir ikke prgvd i nasjonale prgver i regning 5. trinn.
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sannsynlighet i enkle situasjoner og kunne bruke ulike representasjoner for a uttrykke
sannsynlighet.

2.4 Nasjonale prover i lesing

Beskrivelsen av nasjonale prgver i lesing vil kunne bli endret etter hvert som vi ser
hvordan elektroniske leseprgver fungerer over tid.

A lese handler om & kunne forsta, bruke, reflektere over og engasjere seg i innholdet i
tekster. Tekster inkluderer alt som kan leses i ulike medier, ikke bare ord, men ogsa
illustrasjoner, grafiske framstillinger, symboler og andre uttrykksmater. Ulike tekster
krever ulike lesemater. A ha kunnskap om hva som kijennetegner ulike typer tekster og
deres funksjon, er derfor en viktig del av det a kunne lese.

Lesing er en sammensatt og komplisert aktivitet, og god leseforstaelse pavirkes blant
annet av avkodingsferdigheter, lesehastighet, flyt, vokabular og begrepsforstaelse.
Engasjement og motivasjon for lesingen, samt hensiktsmessig bruk av lesestrategier er
ogsa avgjgrende for a forsta tekster. Leseforstaelse inkluderer ogsa evne til a tilpasse
lesingen til formalet og tekstens form og innhold. Noen ganger ma leseren lete etter
konkret informasjon i teksten, andre ganger ma leseren tolke, reflektere eller foreta
vurderinger av teksten for a skape mening. Pa bakgrunn av dette deler vi leseforstaelse
inn i fglgende aspekter:

1. & finne informasjon i tekster
2. a tolke og sammenholde informasjon
3. a reflektere over og vurdere teksters form og innhold

«A finne informasjon i tekster» innebaerer & finne fram til informasjon som er eksplisitt
eller implisitt uttrykt. Selv om informasjon i tekster er eksplisitt, kan det veere vanskelig a
lokalisere informasjonselementer i tekster som inneholder konkurrerende og til dels
motstridende informasjon.

«A tolke og sammenholde informasjon» innebaerer a trekke slutninger pa bakgrunn av én
eller flere tekster. Dette leseaspektet spenner fra a trekke enkle slutninger mellom
innholdet i to setninger som falger etter hverandre, til de mest kompliserte slutningene vi
vanligvis forbinder med a «lese mellom linjenen».

«A reflektere over og vurdere teksters form og innhold» innebeerer a forholde seg
selvstendig til tekster. Dette leseaspektet spenner fra & kommentere teksters innhold
med utgangspunkt i egne meninger til & forholde seg kritisk til tekster som helhet og
begrunne egne synspunkter, analyser eller vurderinger av tekster.

De tre leseaspektene finnes ikke som atskilte ferdigheter hos leserne. Det er derfor ikke
et mal a vurdere disse som avgrensede delkompetanser. Alle oppgavene i de nasjonale
pragvene i lesing skal likevel veere kategorisert etter hvilket leseaspekt som er den mest
fremtredende i oppgavene. Alle de tre leseaspektene skal veere representert i en pragve,
men ikke ngdvendigvis i samme omfang.

2.4.1 Tekstutvalg i pravene

Prgvene skal gjenspeile det tekstmangfoldet som elevene mgter i de ulike fagene, men
det er ikke plass til alle fagomradene i hver enkelt prave. Over tid vil likevel alle fagene
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veere representert. Tekstenes fagtilknytning kan veere tematisk eller formell, og de er ofte
aktuelle i mer enn ett fag.

Praven skal inneholde bade skjgnnlitteraere tekster og sakprosatekster. De
skjannlitteraere tekstene bestar hovedsakelig av sammenhengende verbaltekst, mens
sakprosatekstene ofte vil veere sammensatt av ulike elementer, for eksempel
illustrasjoner, tabeller, figurer, diagram, kart osv.

| trdd med laereplanen kan pravene inneholde tekster bade pa bokmal og nynorsk.

2.5 Nasjonale prover i engelsk

Nasjonale praver i engelsk skal male i hvilken grad elevenes ferdigheter i engelsk er i
samsvar med kompetansemalene i leereplanen for engelsk, knyttet til leseforstaelse,
ordforrad og begreper og grammatikk.

Pravene i engelsk omfatter falgende aspekter pa 5. trinn:
e hente informasjon i ulike enkle tekster
forsta enkeltord og hovedinnhold i ulike enkle tekster
forsta vanlige ord og uttrykk knyttet til dagligliv og fritid
forsta betydningen av ord og uttrykk ut fra sammenhengen de er brukt i
bruke enkle stave- og setningsmgnstre
bruke enkle setnings- og tekstmgnstre
bruke ordforrad og begreper

Pravene i engelsk omfatter falgende aspekter pa 8. trinn:

e finne, forsta og bruke informasjon

o forsta ord, begreper og hovedinnhold i tekster av varierende omfang fra
forskjellige kilder

o forsta og bruke et ordforrad og begreper som dekker dagligdagse situasjoner

e forsta betydningen av ord og uttrykk ut fra sammenhengen de er brukt i

e forsta og bruke grunnleggende mgnstre for rettskriving, ordbayning, setnings- og
tekstbygging

o reflektere over innholdet i tekster

Disse aspektene testes pa ulike mater og i ulike kombinasjoner, og ikke som atskilte
ferdigheter.

2.5.1 Tekstutvalg i pravene

Elevene pa 5. trinn blir presentert for setninger og tekster av varierende lengde og
kompleksitet, fra forskjellige kilder.

Elevene pa 8. trinn blir presentert for ulike tekster av varierende lengde og kompleksitet,
fra forskjellige kilder.

Eksempler pa teksttyper: Instruksjoner, annonser, dagboknotater, beskrivelser,
faktatekster, fortellinger, nyhetstekst, blogg, nettavis, sosiale medier, undertekst fra en
film, tegneserie, grafiske framstillinger, tabeller, statistikk, sanger, rim og regler.
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Del lll: Tekniske krav til pravene

3.1 Innledning om psykometri

Pravene skal utformes i trad med vanlige standarder for pravekonstruksjon,3 med bruk av
egnede psykometriske metoder. Videre i rammeverket beskriver vi de overordnete
metodiske kravene til prgveutviklingen.

Rammeverket forutsetter at Utdanningsdirektoratet og prgveutviklerne bruker den til
enhver tid beste tilgjengelige metode for oppgave- og proveutvikling. Oppgaveutviklingen
skal skje med klassiske mal for reliabilitet og oppgaveegenskaper, i tillegg til en IRT-
basert analyse av enkeltoppgaver og prgvene i sin helhet. Rapportering av resultater og
lenking av praver mellom ar skal skje gjennom bruk av IRT-skaleringsmetodologi, med
skalerte skarer (skalapoeng), ankeroppgaver og faste mestringsnivagrenser fra ar til ar. |
all rapportering skal det brukes en to-parameter IRT-modell. Videre beskriver vi hvilke
krav som er satt til enkeltoppgaver, prgvene som helhet, krav til utpravinger og til
rapportering.

3.2 Krav til enkeltoppgaver

Det skal brukes IRT i prgveutviklingen. Det gir oss mer ngyaktig informasjon om hver
oppgaves vanskegrad, diskriminering og informasjonsverdi. Resultatene fra IRT-analysen
gir oss informasjon om

e hvor pa ferdighetsskalaen hver enkelt oppgave er plassert
e hvilken informasjonsverdi oppgavene har pa ulike steder av ferdighetsskalaen
e hvor stor grad av sikkerhet malingen har, avhengig av ferdighet

Disse tre aspektene er illustrert i figurene 1, 2 og 3 under med eksempler fra en IRT-
analyse.

Figur 1 viser en oppgaves karakteristisk kurve (ICC). Dette er en oppgave som krever lav
dyktighet og med middels diskriminering.

-3 -25 -2 -1,5 -1 -05 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
Ferdighet

Figur 1

3 For eksempel standarder slik disse er beskrevet i Standards for Educational and Psychological Testing
(1999), AERA, APA, NCME
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Ut fra den logistiske funksjonen som beskriver oppgavens egenskaper,

P() = 1 + eL7a(6-b)

der P = sannsynligheten for riktig svar, b = oppgavens vanskegrad, a = oppgavens
diskriminering, og e = den matematiske konstanten 2,7182..., kan vi regne ut oppgavens
informasjonsverdi med: [; = ai2 P;(0) Q;(6). Vi multipliserer sannsynligheten for riktig
svar (P) med sannsynligheten for galt svar (Q) (hvor Q = 1 - P), multiplisert med
oppgavens diskriminering opphgyd i annen potens. Oppgavens betingede standard
malefeil bestemmes med SE = JLTL

En grafisk representasjon av informasjon og malefeil for én oppgave er vist i figur 2.

1,0 10
0,9 9
0,8 8
0,7 7
E .
S 06 6 =
2 o
g 0,5 5 =
B (@]
8 04 4 M
£ <
L 03 3
c
0,2 2
0,1 1
0,0 0
3 25 -2 -15 -1 -05 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
Ferdighet

e |nfOrmasjon e \3jlefeil
Figur 2
Figur 2 viser hvor pa skalaen oppgaven har hgyest informasjonsverdi og lavest malefeil
(usikkerhet). Dersom to oppgaver har samme vanskegrad, vil denne informasjonen

fortelle oss hvilken av oppgavene som leverer mest informasjon om ferdigheten, og
dermed vil gi oss den beste malingen.
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3.3 Krav til hel prove

Hver prgve skal oppfylle hgye reliabilitetskrav (klassisk reliabilitet alpha) og krav om
presisjon (IRT). Det klassiske reliabilitetsmalet alpha gir mal pa pravens palitelighet og er
ogsa en indikasjon pa prevens dimensjonalitet. Hay reliabilitet viser at pravens resultater
ikke er et produkt av tilfeldigheter i prgvens oppgavesett.

| praveutviklingen skal det gjgres en IRT-analyse for hver eneste oppgave som inngar i
den endelige pragven. Informasjonsverdiene fra alle oppgavene summeres, og viser
prgvens totale informasjonsverdi i tillegg til pravens malesikkerhet over hele ferdigheten
(«conditional standard error of measurement») som vist i figur 3.
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0,7 7
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0,5 5
0,4 4
0,3 3
0,2 2
0,1 1
0,0 0
-3 -2,5 -2 -1,5 -1 -0,5 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
Ferdighet

e |nformasjon == Malefeil

Figur 3

Figur 3 viser at prgven har hgyest informasjonsverdi og stgrst malesikkerhet pa x = 0,
altsa pa gjennomsnittsverdien. Prgveutviklerne skal sikre at det er et tilstrekkelig antall
oppgaver som maler elevenes ferdighet gverst og nederst pa ferdighetsskalaen, altsa at
informasjonverdien blir s hgy som mulig og maleusikkerheten sa lav som mulig for alle
nivaer av ferdigheten som males. Prgveutviklerne skal sikre dette samtidig som den hgye
informasjonsverdien pa midten av skalaen ivaretas.

Pravene skal inneholde en variasjon av ulike oppgavetyper som f.eks. flervalgsoppgaver
og apne oppgaver. Av hensyn til pravenes reliabilitet og arbeidsbelastningen for leererne i
forbindelse med vurdering av apne oppgaver, skal apne oppgaver forekomme i begrenset
utstrekning. Nasjonale praver skal maksimalt inneholde 25 prosent apne oppgaver, altsa
oppgaver som leereren ma vurdere.

3.4 Krav til utpraving av oppgave og praver

Hver oppgave som inngar i pravene, skal prgves ut minst en gang pa en hensiktsmessig
gruppe elever. De utprgvde oppgavene settes deretter sammen til hele prgver som
praves ut én gang. Nedenfor er krav til utpravinger beskrevet. Utprgvingene skal omfatte
flere oppgaver enn det den endelige pragven skal inneholde.
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Resultatene av utprgvingene skal gi et sa godt bilde av prgven at vi vet hvordan de
enkelte oppgavene og hele prgven vil fungere i praksis. Resultatene og erfaringene fra
utpragvingene skal angis i den tekniske rapporten.

Ved a bruke IRT-analyse i oppgaveutviklingen, er det ikke ngdvendig a bruke
representative utvalg i den tradisjonelle forstaelsen av begrepet. Dette forutsetter at IRT-
analysen bruker en MML-estimering# av parametrene. Det er likevel ngdvendig a sikre at
utvalgene inneholder hele ferdigheten som skal males. IRT-modeller er «<invariante» i den
forstand at parametrene de leverer pa vanskegrad og diskriminering ikke er avhengige av
hvilken gruppe de kommer fra pa samme mate som klassiske p-verdier er. Hvis
preven/oppgavene maler den ferdigheten den/de skal sikkert, blir parametrene de
samme uansett hvilken gruppe prgven/oppgavene brukes pa. Det er derfor anbefalt a
foreta utpragvingene med en «empirisk tilnaerming» ved at to adskilte grupper elever
besvarer samme oppgaver hvis det er mulig (oftest mindre grupper enn vanlig)®. Hvis
oppgaveparametrene er de samme i begge gruppene, selv om de har forskjellig
ferdighetsfordeling, kan vi regne med at utprgvingene er vellykket og ferdig. Dersom det
er forskjeller i parametrene for de to gruppene, er det fordi noe annet enn ferdigheten
pavirker oppgavene eller fordi hele ferdigheten ikke var godt nok representert i utvalgene.
Da er det ngdvendig a legge til flere elever og/eller flere/andre oppgaver. Denne
prosessen kan gjentas sa mange ganger som ngdvendig.

Det er gnskelig at utprgvingen av den endelige praven gjiennomfgres pa en mate som gjar
at oppgaveparametrene kan estimeres i forkant av selve prgvegjennomfaringen. Dette vil
gigre det mulig a beregne resultater til skolene og for enkeltelever automatisk og
kontinuerlig giennom hele gijennomfgringsperioden, rett etter at hver prgvebesvarelse er
levert. Det er gnskelig at prgveutviklerne leverer oppgaveparametrene sammen med
forslag til ferdig prove. | tillegg til det som star om utpraving ovenfor, innebzerer dette at
oppgavene prgves ut i det pravesettet og i den rekkefglgen de er tenkt a veere i ved den
endelige prgvegjennomfgringen.

3.5 Krav til teknisk rapport

Den tekniske rapporten inngar som en del av den Igpende kvalitetssikringsprosessen av
arbeidet med nasjonale prgver. Teknisk rapport skal veere en del av
dokumentasjonsgrunnlaget for dialog mellom prgveutformer, ekstern kvalitetssikrer og
Utdanningsdirektoratet. De tekniske rapportene vil ogsa kunne utgjgre et grunnlag for
eventuelle evalueringer av arbeidet med nasjonale praver pa sikt.

Den tekniske rapporten skal inneholde data fra klassisk item-analyse i form av p-verdi og
mal pa diskriminering (for eksempel biserial/ polyserial korrelasjon), samt mal for
reliabilitet/indre konsistens (alpha) og en beskrivelse av prgvens konstruktvaliditet. |
tillegg skal den tekniske rapporten rapportere parametrene fra IRT-analysen og mal pa
«tem fit» (hvor godt oppgaven stemmer med den teoretiske modellen) for hver oppgave
og «model fit» for praven i sin helhet. Den tekniske rapporten skal beskrive og
dokumentere hele prgveutviklingsprosessen fra fgrste utpraving til endelig prgve. Det
skal foreligge en delrapport fra hver utprgving, som inngar som deler i den endelige
rapporten. Prgveutvikler skal ogsa beskrive utvalget som deltok i hver utprgving og
hvordan utprgvingen ble gjiennomfart.

4 Marginal Maximal Likelihood.
5 Det er forventet at fagmiljgene gjor dette pa farste utpraving, og ved behov gjennom hele
prgveutviklingsprosessen.
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Den tekniske rapporten skal ogsa redegjgre for

e oppgavers vanskegrad i b-verdier fra en IRT-analyse, p-verdier totalt og p-verdier

for de to kjgnnene separat

e oppgavers diskrimineringsevne, bade som en a-verdi fra en 2PL IRT-analyse (med

en normal konstant) og via en klassisk diskrimineringsmal (som i normaltilfellet
skal veere hgyere en 0,3)

e DIF (Differential Iltem Functioning) for kjgnn skal sjekkes for hver oppgave som
inngar i prevene. Slik skal oppgaver med kraftig «bias» eventuelt fjernes eller i alle
fall dokumenteres. Hvis slike oppgaver likevel er inkludert i en prgve, skal DIF
balanseres ved & ha likt antall oppgaver som favoriserer hvert kjgnn. Dette krever
ogsa at disse oppgavene ma ha lik vanskegrad, slik at pr@gven ikke far
skjevheter/bias som er forskjellig avhengig av plassering pa ferdighetsskalaen.
merknader om oppgavenes relevans (validitet)
merknader om relevans for praven som helhet (validitet)
pravens informasjonsverdi i sin helhet
pregvens «Test Response Function» sammenliknet med tidligere ar
giennomsnittlig ferdighet for hver distraktor pa flervalgsoppgaver

| tillegg til punktene over, skal den tekniske rapporten inkludere en egen kolonne for
merknader om de enkelte oppgavene og med saerskilte merknader om valg av innhold.
Rapporten skal ogsa inkludere en kolonne for omtale av valg av oppgaveformat.

| en avsluttende del skal prgveutviklerne beskrive vurderinger og valg de har gjort
underveis i praveutviklingsprosessen, samt gi noen allmenne vurderinger av prgven og
tolkninger av resultatene (ved gijennomfaring). | tillegg er det @nskelig a gi betraktninger
om eventuelle endringer av prgven som kan synes ngdvendige, anbefalinger om
endringer basert pa resultatene, samt en beskrivelse av videre framdrift i kommende
prave- og oppgaveutvikling.

3.6 Maling av utvikling over tid og ankerprover

To eller flere praver som er konstruert pa helt samme mate, vil aldri ha ngyaktig samme
vanskegrad. Derfor er det ngdvendig a foreta en lenking av prgvene mellom ar. Det gjgres
ved a bruke ekvivaleringsmetoder som sikrer at samme tall alltid beskriver samme
ferdighet. | nasjonale praver blir dette gjort ved a bruke en IRT-analyse til a kalibrere hver
oppgave i prgvene, og sette dem sammen til en prgve som beskriver ferdigheten til hver
elev med en skalert skare. Samme tall betyr samme ferdighet hver gang en ny prave blir
giennomfart. Dette er mulig & gjgre med et sakalt ankerdesign der et antall oppgaver blir
gjentatt hvert ar i en begrenset gruppe tilfeldig valgte elever (6 prosent). Ved a bruke
disse ankeroppgavene, kan vi derfor lenke sammen prgver fra ett ar til det neste. Det
ankerdesignet som er brukt, er et sakalt NEAT («<Non-Equivalent groups with Anchor Test»)
design.

Praveutviklerne utvikler med tanke pa ankerdesignet, spesielle ankeroppgaver som
representerer hele ferdigheten sa lang det er mulig. Ankeroppgavene skal minimum ligge
pa +/- 1 standardavvik fra giennomsnittet i ferdighet. Omtrent 20 prosent av
ankeroppgavene skal byttes ut hvert ar, slik at hele ankeret blir fornyet hvert femte ar.
Ankerdesignet til prgvene i regning og engelsk er likt. Ankeroppgavene tilsvarer omtrent
40 prosent av den totale prgvelengden.

Ankerdesignet til prgvene i lesing er bygget opp annerledes. | lesing bygger alle
oppgavene i praven pa 5 - 7 forskjellige tekster. Det betyr at hvis vi bytter ut en tekst, sa
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bytter vi ut mange oppgaver samtidig. Konsekvensen er at ankersettene ma organiseres
annerledes enn i engelsk og regning. | leseprgvene er det et integrert anker med et enkelt
blokkdesign, der to tekster i hver pragve er fra ankeret, rotert slik at det blir fire ulike
ankersett i tillegg til ett kohortsett. Da vil praven for en elev som tar ankeroppgaver besta
av fem kohorttekster og to ankerteksteré. Dette gir i tillegg mulighet for testing av en ny
ankertekst/blokk hvert ar. Dette gjgr det mulig & ha samme variasjon og bredde i
ankerpraven som i kohortprgven, og a bytte ut én til to ankertekster hvert ar uten a miste
lenken mellom ar.

Denne ankermetoden, der resultatene hvert ar blir satt pa samme skala, gjar det mulig
for skoler og skoleeiere a vurdere utvikling over tid i resultatene pa de ulike prgvene ved
a sammenlikne endring i fordeling pa mestringsnivaer og endring i giennomsnitt. Maling
av utvikling over tid startet for prgvene i regning og engelsk i 2014. Maling av utvikling
over tid i lesing vil starte i 2016, nar lesepravene er implementert som elektroniske
prover.

Utdanningsdirektoratet skal i samarbeid med prgveutviklerne redegjgre for hvordan
lenkingen av pragver mellom ar fungerer i en egen teknisk rapport/notat som utarbeides
etter hver giennomfgring av nasjonale pragver.

3.7 Pravens validitet

Prgven skal veere valide. Det betyr at pravene bade skal male de grunnleggende
ferdighetene i lesing, regning og deler av faget engelsk og at de skal male hele spennet i
ferdigheten. Det innebeerer farst en fortolkning av leereplanverkets definisjon av de
grunnleggende ferdighetene og kompetansemalene i faget engelsk, dernest at de
empiriske dataene i teknisk rapport kan vise at hele ferdigheten, slik den er beskrevet i
konstruktbeskrivelsene over, blir malt.

Oppgavene skal spenne fra enkle til komplekse. De skal apne for at elever kan vise sine
ferdigheter pa bade hgyt og lavt niva. Prgvens malinger skal ha sa hay presisjon som
mulig, slik at resultatene fra prgvene blir sikre pa alle deler av ferdighetsskalaen. Ideelt
tester prgven likt i alle deler av skalaen. Det innebeerer like mange oppgaver innenfor alle
mestringsniva.

Pravene skal male i trad med prgvenes konstrukt, noe praveutviklerne skal redegjare for.
Det innebaerer at prgveutvikler overordnet for hver av oppgavene i prgven skal begrunne
hva som testes, fortolkningen av leereplanen, hvordan oppgaven tester og hvilke
kognitive operasjoner eleven skal foreta. Prgveutviklerne skal altsa vurdere oppgavenes
og hele prgvens relevans opp mot rammeverket.

Pravene skal utfordre og motivere kjgnnene likt i den grad det lar seg gjare, bade pa
tekst- og oppgaveniva. Det innebaerer at oppgavene sa langt mulig ikke skal inneholde et
bias mot et av kjgnnene, gitt at elevene har samme ferdighet.

6 For 5. trinn vil omfanget av tekster veere noe mindre, antakelig fem ordinaere tekster og fem ankertekster,
slik at en elev giennomfarer én prave med tre tekster fra den ordingere praven og to ankertekster.
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Del IV: Gjennomfgring og resultater

4.1 Tidsbruk og giennomfaring

Gjennomfaringstiden for nasjonale prgver i lesing og regning er 90 minutter, og for
nasjonal prgve i engelsk 60 minutter. Besvarelser kan leveres far gjiennomfgringstidens
slutt, men alle elever skal sitte ut prgvetiden. Prgvene krever ikke spesielle forberedelser.

4.2 Samme prover pa 8. og 9. trinn

Elevene pa 8. og 9. trinn giennomfarer de samme nasjonale prgvene i lesing og regning.
Skoler, kommuner og fylker kan dermed sammenlikne resultater for 8. trinn med
resultatene for 9. trinn samme ar. Det er viktig @ merke seg at prgvene er laget etter
kompetansemal pa 7. trinn, og at de dermed er lettere for 9. trinn enn 8. trinn.

4.5 Skala

Til nasjonale praver er det utviklet en egen skala hvor giennomsnittet i 2014 ble satt til
50 og standardavviket til 10. Alle prgveresultater blir omregnet til denne skalaen. Siden
prgvene maler utvikling over tid, kan dette giennomsnittet endre seg etter hvert som
ferdighetene til elevene endrer seg.”

4.6 Mestringsnivaer

Grensene for mestringsnivaer pa nasjonale prgver ble fastsatt etter giennomfaringen i
2014 for regning og engelsk og blir fastsatt i 2016 for lesing. Mestringsnivaene er
fastsatt etter fglgende prosentil-fordeling:

e b5.trinn:25-50-25
e 8.trinn: 10 -20-40-20-10

Grensene er satt slik at fordelingen blir tilnsermet lik den prosentvise fordelingen pa
nasjonalt niva for startaret av maling av endring over tid. Etter dette farste aret blir
skalapoenggrensene ikke endret, og dermed kan vi fglge med pa om antallet elever pa
hvert mestringsniva endrer seg.

4.7 Oppfolging av resultater

Resultatene fra nasjonale pragver skal falges opp i grunnopplaeringen. Det stiller hgye krav
til informasjon, kommunikasjon og generell tilgjengelighet i alle ledd i arbeidet med
pravene.

Prgveutviklerne skal utvikle veiledningsmateriell som falger pravene og tilhgrende
analyserapporter. Dette skal bidra til at leerer og skoleleder klarer a hjelpe elevene videre
i sin leering. Analyserapporten viser resultatene for skolen, elevgruppene som har
giennomfgrt pragven, og hver enkelt elev. Skoler og skoleeier kan sammenligne
resultatene sine med nasjonalt niva, og se andel elever i prosent pa hvert mestringsniva.
Resultatene for eleven viser hvor pa mestringsnivaet resultatet er, hvilke oppgaver som
harer til hvert mestringsniva og hvilke oppgaver eleven mestrer. | veiledningsmateriellet
er det beskrevet forslag og praktiske rad om hvordan leerere fglger opp resultatene for
hver enkelt pragve.

7 For lesing starter maling av utvikling over tid i 2016.
15



Utdanningsdirektoratet, januar 2017

For a gi skoleeier og skoleleder fullt utbyttte av det kunnskapsgrunnlaget resultatene fra
nasjonale prgver utgjer, er det utviklet en veiledning som viser hvordan resultatene kan
analyseres pa kommune og skolelederniva. Veiledningen inneholder ogsa regler for fritak
og bruk av hjelpemidler. Den er publisert i en webversjon pa udir.no. Her gis ogsa en kort
oversikt over regler for personvern, rett til innsyn og krav til arkivering.

4.8 Mestringsnivabeskrivelser

Praveutviklerne skal i samarbeide med Utdanningsdirektoratet utarbeide klare
beskrivelser av ferdigheter pa hvert mestringsniva. Disse beskrivelsene brukes til
rapportering og formidling av resultatene til elever, leerere, skoleledere, skoleeiere og
nasjonalt. Resultatene fra IRT-analysen anvendes til dette arbeidet.
Mestringsnivabeskrivelsene skal vaere utformet slik at de er til mest mulig nytte i elevens
videre leering. Mestringnsivabeskrivelsene vil bli revidert.

Lesing 5. trinn
Mestringsniva 1 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne lokalisere tydelig uttrykte elementer i en tekst med lite konkurrerende
informasjon
Tolke trekke enkle slutninger eller oppfatte hovedtemaet i en tekst nar innholdet

er tydelig uttrykt i teksten
Reflektere | bruke personlige meninger til a kommentere form eller innhold i en tekst
Mestringsniva 2 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne lokalisere tydelig uttrykte elementer i en tekst med klart konkurrerende
informasjon

Tolke oppfatte hovedtemaet og forsta sammenhenger som ikke er tydelig uttrykt
i teksten

Reflektere | Identifisere formelle trekk ved tekster og ta stilling til eller vurdere
tekstens innhold
Mestringsniva 3 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne skille sterkt konkurrerende informasjon fra informasjon som er relevant for
oppgaven
Tolke forsta motsetningsfylt innhold og komplekse sammenhenger i teksten

Reflektere | bruke kunnskap om sprak og tekst til a identifisere og forholde seg til mer
komplekse trekk ved tekstens form og innhold

Lesing 8. trinn
Mestringsniva 1 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne lokalisere tydelig uttrykte informasjonselementer i tekster med lite
konkurrerende informasjon
Tolke trekke enkle slutninger eller oppfatte hovedtemaet i tekster nar innholdet

er tydelig uttrykt i tekstene
Reflektere | bruke personlig erfaring til & vurdere form eller innhold i tekster
Mestringsniva 2 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne lokalisere tydelig uttrykte informasjonselementer i tekster med noe
konkurrerende informasjon
Tolke trekke slutninger om eller oppfatte hovedtemaet i tekster pa bakgrunn av

informasjon som ikke er tydelig uttrykt i tekstene

Reflektere | bruke personlig erfaring og/eller hverdagskunnskap til a vurdere form eller
innhold i tekster

Mestringsniva 3 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan
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Finne lokalisere flere informasjonselementer fra ulike steder i tekster som
inneholder klart konkurrerende informasjon
Tolke definere et ikke tydelig uttrykt tema i én eller flere tekster og/eller forsta

sammenhenger mellom ulike deler av én eller flere tekster

Reflektere | bruke personlig erfaring og/eller formell kunnskap til & vurdere form eller
innhold i tekster

Mestringsniva 4 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne lokalisere og kombinere informasjon fra ulike steder i én eller flere tekster
og vurdere hvilken informasjon som er relevant
Tolke forsta hvordan ikke tydelig uttrykte informasjonselementer i én eller flere

tekster henger sammen, og/eller hvordan disse henger sammen med
tekstene som helhet. Forsta meningsinnhold som star i motsetning til det
forventede

Reflektere | vurdere form og/eller innhold i é€n eller flere tekster kritisk ved a
sammenlikne, kontrastere eller kategorisere informasjon fra tekstene

Mestringsniva 5 - Den typiske eleven pa dette nivaet kan

Finne lokalisere og kombinere informasjon - ofte implisitt eller godt skjult - fra
ulike steder i én eller flere tekster. Skille relevant informasjon fra sterkt
konkurrerende informasjon

Tolke forsta tvetydigheter, meningsinnhold som star i motsetning til det
forventede, eller meningsinnhold som er implisitt eller negativt uttrykt i én
eller flere tekster

Reflektere | vurdere form og/eller innhold i én eller flere tekster kritisk og analytisk ved
a utforme hypoteser pa bakgrunn av egen kunnskap, sammenligne,
kontrastere eller kategorisere informasjon i tekstene

Regning 5. trinn

Beskrivelse av mestringsniva 1

Den typiske elev pa dette nivaet gienkjenner enkle problemer i kjente kontekster som
kan lgses ved a bruke enkle framgangsmater.

Den typiske elev kan

o |gse oppgaver som krever kjennskap til plassverdisystemet for hele tall

e utfare regneoperasjoner med enkle tall hvor blant annet telling og dobling kan
brukes som framgangsmate
foreta enkle tidsberegninger
gienkjenne enkle geometriske figurer og mgnster, og finne areal ved opptelling
lese av og plassere punkter i rutenett og koordinatsystem i kjente kontekster
e lese av og lage enkle tabeller og sgylediagrammer

Beskrivelse av mestringsniva 2

Den typiske elev pa dette nivaet gjenkjenner og beskriver problemer og lgser oppgaver
ved a bruke enkle strategier.

Den typiske elev kan
e forsta plassverdisystemet for hele tall
e utfare regneoperasjoner ved a bruke enkle strategier og uttrykke enkle brgker
pa ulike mater
lgse enkle sammensatte problemer i kjente kontekster
gjgre enkle overslag og sammenligne starrelser
lese analog og digital tid og beregne enkle tidsintervaller
regne med noen maleenheter i kjente kontekster
beskrive trekk ved enkle to og tredimensjonale figurer og mgnstre

17



Utdanningsdirektoratet, januar 2017

e lese av og plassere punkter i kart og koordinatsystem
e bearbeide informasjon i tabeller og diagrammer

Beskrivelse av mestringsniva 3

Den typiske elev pa dette nivaet gjenkjenner og beskriver sammensatte problemer og
lgser oppgaver ved a velge hensiktsmessige regnearter og metoder. Eleven vurderer
om svar er rimelige.

Den typiske elev kan
e utnytte kunnskaper om plassverdisystemet til a velge hensiktsmessige
strategier
e utfgre regneoperasjoner som er mer kognitivt krevende og med tall som er
vanskelig a regne med
velge hensiktsmessige regnearter og metoder i sammensatte problemer
gjore overslag og vurdere rimeligheten av egne svar
regne med tid
regne med ulike maleenheter som krever omgjgring
utforske og beskrive geometriske figurer og mgnstre
beskrive punkter og gjgre beregninger i kart og koordinatsystem
tolke og presentere tallmateriale i tabeller og diagrammer

Regning 8. trinn

Beskrivelse av mestringsniva 1

Den typiske elev pa dette nivaet gienkjenner konkrete situasjoner som kan lgses ved a
bruke enkle strategier.

Den typiske elev kan
e utfgre addisjon og dobling/halvering med enkle tall
e velge passende prefiks i kjente kontekster
e lese av og lage enkle tabeller og diagrammer
e vurdere rimeligheten av svar i kjente kontekster med enkle tall

Beskrivelse av mestringsniva 2

Den typiske elev pa dette nivaet velger hensiktsmessige regnearter og bruker ulike
metoder for a finne svaret i oppgaver som krever ett trinn.

Den typiske elev kan
e anvende addisjon, subtraksjon eller multiplikasjon for a lgse enkle problemer
e bruke kjente brgker (eks: 1 /2,1 /3, 1 /4) og prosent til & gjore enkle
beregninger
e Dperegne enkle tidsintervaller
e analog og digital tid
e lese avsammensatte tabeller og diagrammer

Beskrivelse av mestringsniva 3

Den typiske elev pa dette nivaet lgser enkle sammensatte problemer der tallene er
enkle a regne med.

Den typiske elev kan

lgse oppgaver som krever god kunnskap i plassverdisystemet

lgse oppgaver som krever divisjon og/eller multiplikasjon

regne med prosent og bragk

finne prosenttallet i oppgaver der tallene lett kan gjgres om til kjente brgker
lgse oppgaver som krever enkel algebraisk tenking

relatere negative tall til tallinja

lgse oppgaver som krever omgjaring mellom de mest kjente prefikser
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lgse oppgaver som krever kjennskap til geometriske egenskaper til trekanter,
firkanter og sirkel

60-tallssystemet i minutter og sekunder

lzse oppgaver som krever forstaelse av giennomsnitt

reflektere over og vurdere rimeligheten av egne svar

Beskrivelse av mestringsniva 4

Den typiske elev pa dette nivaet ser ssammenhenger mellom sammensatte
problemstillinger og kjente lgsningsmetoder. Eleven foretar i tillegg omgjaringer.

Den typiske elev kan

lgse oppgaver som krever algebraisk tenking

lase oppgaver som krever omgjagring mellom alle prefikser
lgse oppgaver som krever omgjgring mellom maleenheter
regne med areal og volum

tolke, bearbeide og analysere diagrammer og tabeller
gjare overslag

Beskrivelse av mestringsniva 5

Den typiske elev pa dette nivaet bruker et variert utvalg problemlgsnings-strategier.
Eleven kan begrunne metodevalg og finne lgsninger, bade nar det gjelder kognitivt
krevende oppgaver og oppgaver med tall som er utfordrende a regne med.

Den typiske elev kan

lase oppgaver som krever regning med forhold
vurdere, analysere og sammenligne datamateriale
analysere og reflektere over svaralternativer og egne svar

Engelsk 5. trinn

Mestringsniva 1

Elevane

kan forsta nokre konkrete, vanlege ord og uttrykk, til demes uttrykk for tid
kan finne kjente og konkrete ord i ein tekst

kan fglgje korte, klare og enkle instruksjonar

kan kople ein del vanlege og konkrete ord med bilde

kan kople kjente og konkrete ord innanfor same tema, til dgmes fish og
aquarium

kan kjenne igjen nokre innlaerte grammatiske uttrykk i ein kontekst

Mestringsniva 2

Elevane

kan forsta nokre vanlege ord og uttrykk

kan forsta nokre enkle setningar

kan kople enkle setningar med bilde

kan kople vanlege ord i ein tekst nar dei er innanfor same tema

kan kople enkeltord i ein tekst med t.d. ei enkel beskriving (hat med something
for my head)

kan finne spesifikke detaljar i ein lengre tekst

kan forsta hovudinnhaldet i ein enkel tekst

kan finne enkle opplysningar sjglv nar det finst noko konkurrerande informasjon
i teksten

kan ga fram og tilbake i ein enkel tekst for a finne informasjon

kan kjenne igjen nokre enkle funksjonsord (t.d. but, her, with) og grammatiske
strukturar i ein kontekst
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Mestringsniva 3

Elevane

kan forsta ein del mindre vanlege ord og uttrykk

kan fa meining ut av ein del komplekse setningar

kan fa meining ut av korte og lengre enkle tekstar

kan forsta hovudinnhaldet i ein tekst

kan finne opplysningar sjglv nar det er konkurrerande informasjon i teksten
kan neerlese ein tekst

kan kople enkel informasjon fra ulike delar av ein tekst

kan bruke konteksten for & forsta vanskelege punkt i teksten

kan kjenne igjen grunnleggjande grammatiske strukturar og funksjonsord i ein
kontekst

Engelsk 8. trinn

Mestringsniva 1

Elevane

kan forsta nokre konkrete, vanlege ord og uttrykk

kan finne kjente og konkrete ord i ein tekst

kan fglgje korte, klare og enkle instruksjonar

kan kople vanlege og konkrete ord med bilde

kan kople kjente og konkrete ord innanfor same tema, t.d. fish ogaquarium
kan kjenne igjen nokre innleerte grammatiske uttrykk og enkle funksjonsord i
ein kontekst, til dgmes personlege pronomen

Mestringsniva 2

Elevane

kan forsta ein del vanlege ord og uttrykk

kan forsta enkle setningar

kan kople enkle setningar med bilde

kan kople vanlege ord i ein tekst nar dei er innanfor same tema

kan finne spesifikke detaljar i ein lengre tekst

kan finne enkle synonym i ein kort tekst

kan forsta hovudinnhaldet i ein enkel tekst

kan finne enkle opplysningar sjglv nar det er noko konkurrerande informasjon i
teksten

kan ga fram og tilbake i teksten for a finne informasjon

kan trekkje enkle slutningar nar det er mykje statte i teksten

kan kjenne igjen og bruke nokre enkle funksjonsord og grammatiske strukturar i
ein kontekst

Mestringsniva 3

Elevane
e kan forsta tildels abstrakte og mindre vanlege ord og uttrykk
e kan fa meining ut av ein del komplekse setningar
e kan fa meining ut av korte og lengre enkle tekstar
e kan forsta hovudinnhaldet i ein tekst

kan finne opplysningar sjalv nar det er konkurrerande informasjon i teksten
kan neerlese ein tekst

kan forsta korleis avsnitta i ein lengre tekst heng saman

kan kople enkel informasjon fra ulike delar av ein tekst

kan bruke konteksten for & forsta vanskelege punkt i teksten
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kan trekkje enkle slutningar
kan kjenne igjen og bruke grunnleggjande grammatiske strukturar/funksjonsord
i ein kontekst

Mestringsniva 4

Elevane

har eit ganske breitt vokabular

kan forsta kva ukjente ord tyder ut fra samanhengen

kan forsta ganske komplekse setningar

kan forsta ganske lange og til dels komplekse tekstar

kan kople informasjon fra ulike delar av teksten

kan trekkje slutningar

kan velje mellom nokre vanlege grammatiske strukturar/funksjonsord for a
uttrykkje seg

Mestringsniva 5

Elevane

kan bruke lesestrategiar som passar til formalet

har eit ganske breitt og nyansert vokabular

kan forsta komplekse setningar

kan forsta lange og komplekse tekstar

kan lese mellom linjene

kan velje mellom ei rekkje grammatiske strukturar/funksjonsord for & uttrykkje
seg
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